小学数学教育问答
（第4期·2014年10月）
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问题与回答
 eq \o\ac(○,15)二年级上册教科书第四单元“观察物体”的例题3，图下面的四个空该怎么填？
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回  答  只需填上“前面”、“后面”、“侧面”、“侧面”。

在例题③教学时，可根据学生实际，按图上孩子的提问适当延伸。图上小女孩问：“爸爸站在我们的哪个方向拍的？”可根据一年级下册学习“位置”时，学生对“左和右”的认识，从图上可观察到爸爸在孩子的左边或右边。让学生进行辨识“说一说”就可以了。当然，能创设出类似的情境，让学生在具体的情境中，从前、后、左、右观察物体，说出自己的感受，就能取得更好的教学效果。

 eq \o\ac(○,16)修订后的教科书中，为什么删去了纯式子的估算题？

在修改前的教科书上，有单独的“估算”节名，也编排不少纯式子的估算题。在实验教科书试用过程中，解纯式子的估算题，就有教师提出了不同的做法（出现不同的答案），常常引起争议。如

①估算      6.93÷0.11。

结果有    6.93÷0.11≈69.3；

6.93÷0.11≈69；

6.93÷0.11≈70  ……

②估算      35×4.4。

  结果有    35×4.4≈200；

35×4.4≈140；

35×4.4≈160；

35×4.4≈150  ……

谁的估算方法对？谁的估算结果对？不好回答。2011—2013年教科书修订过程中，关于“估算”的修订问题，提上议事日程。还成立专门的“估算课题组”，对估算问题加以研究。

在《课程标准（2011年版）》“课程内容”的要求里，比较明确地提出：在第一学段是“能结合具体情境，选择适当的单位进行简单估算，体会估算在生活中的作用”。在第二学段是“在解决问题的过程中，能选择合适的方法进行估算”。

同时，在《标准》里，还列出例6、例26、例27，具有现实背景的估算题为范例。因此，在本次教科书的修订中，没有单独给出“估算”节名，估算与口算、笔算结合起来，安排在一起互相促进。并按新《标准》的意见，删去了纯式子的估算题，凡要求估算的题都具有实际情境。

 eq \o\ac(○,17)西南师大版（2013年版）四年级下册，第二单元练习六的思考题的价值何在？
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这道思考题如下：

回  答  解答这道题并不难。因为小强与小华相向而行，从出发到相遇共用时间1400÷（60+80）=10（分）。这10分也是小狗在他俩之间跑动的时间。所以小狗一共跑了120×10=1200（米）。

在这个问题中，小狗跑动的方向不断变化，在小强与小华之间来回跑动，小狗一共跑的米数，是他们两人之间若干段路程之和，并且各段距离不断改变，从小狗跑的“各段路程之和”去思考“没出路”。要解决这个问题，只有抓住“小狗来回跑的速度不变”，由“路程=速度×时间”不变关系，先找出小狗来回跑动的时间，此问题就能迎刃而解。

也就是说，这个思考题的价值在于：很多情况下，在解决问题时，特别要注意分析问题中的数量关系，抓住变化过程中的不变量（本例中狗的速度），与不变关系（路程、速度与时间的关系），就可以“以常驭变”。

 eq \o\ac(○,18)二年级下册第三单元中探索规律例4后的试一试，除0外还能填其他数吗？

试一试            找规律填数。        16,12,8,4，        。

回  答  西南师大版“数学教学参考书（二年级下册）”的第68页，对此问题有提示：“试一试，是一组数的简单递减排列规律。规律明显，可以让学生独立探究。”这里说的“简单递减”，指从第2个数起，后一个数比前一个数小4。“规律明显”指“比4小4的数为0”，即此空填数0。如果学生填写另外的数，能说明理由，当然应该赞许。

但问题是“除填0外，还能填其它什么数呢？”如果仅从教学角度看，二年级下册这里是全套书第一次出现“探索规律”专题，可不必再“劳神费力”，深入去探究这个问题的一般解答。

因为这里的“找规律填数”，所用的方法是“不完全归纳法”。不完全归纳法，它仅仅给我们提供了一个可能成立的结论。这个结论只在我们列举验证过的范围内（即事先列出的几个数）有效，而对范围外的情况是否成立，还需证明确认。这时，我们可以写出“通项公式”来进行确认。

例如此题，根据已写出的4个数，满足“等差”。可以写出通项公式
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式中    
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，即表示第个数，

=16-4×(1-1)=16；
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，即表示第个数，

=16-4×(2-1)=12；

       ……

显然，题中的横线上应填的“第5个数”，
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=16-4×(5-1)=0。这是学生也能正确写出的一个答案。

现在，我们可以回答“除0外还能填其它数吗”这个问题了。写出另一个“通项公式
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”。当
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=1、2、3、4时，得到前4个数字仍然是16,12,8,4。当
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=5时，
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=0+4×3×2×1=24。即此题除填0外，还能填上24。按照这个思路想问题，显然还能填出符合规律（写出的通项式）的其它数来。但这已经不属于教学范围内要考虑的事情了。

 eq \o\ac(○,19)为什么在五年级下册第五单元“解方程”这一节里，没有
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类型的例题，但在总复习“方程”里才出现这类题目？

回  应   在该册第五单元“解方程”后一节“问题解决”例4，就是
[image: image10.wmf]axbxc

±=

类型的方程。如下
按本例实际情景，很容易解释
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的实际意义，无需单独“从式的运算意义”角度去解释。事实上，《课程标准（2011年版）》对解方程的要求是明确的，就是“能用等式的性质解简单的方程”。解这类型的方程，并不能直接用“等式的性质”来解决，它需要先经过“并项”（属于式的运算）这一步。特别考虑到解
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类型的方程，在第三学段学习了“式的运算”后，非常容易解决，大量解方程的练习也是以后的学习任务，大可不必在这里（小学五年级）来“抢作做”。我们在新版教科书里，采取如上例的做法，即通过实例（依靠创设的情境），以合情推理的方式，解决列式和相关的问题。

在修订后的五年级下册教科书里，只有少量的这种类形的解方程题目，如
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等。教学时不必花过多精力，现在能做就行，将来还会细讲的。
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